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ИННОВАЦИОННЫЕ ПРИЕМЫ  
В УЧЕБНИКЕ РУССКОГО ЯЗЫКА 

В статье рассматривается интегрированная образовательная программа среднего образования 
в Казахстане и содержание созданного по ней учебника русского языка для 10 классов естественно-
математического направления. Внедряемая в казахстанскую общеобразовательную школу 
обновленная программа предполагает интеграцию учебных предметов,ориентацию на обучение 
применению знаний для решения проблем. В статье дается описание отдельных инновационных 
методических приемов, используемых в учебнике русского языка, когда обучение языку 
проводится через интеграцию с другими предметами посредством изучения сквозных речевых 
тем, использования текстов различных предметных областей, развития академического языка. 
Текст в учебнике составляет основную дидактическую единицу, на основе которой формируются 
навыки работы с разными видами информации, что предполагает и применение различных 
типов функционального чтения: ознакомительного (сканированного), поискового, изучающего 
(аналитического), комментированного. Приведены примеры заданий, которые направляют 
процесс обучения на овладение функциональной грамотностью, позволяющей реализовать 
способности учащихся успешно адаптироваться и социализироваться, на формирование 
гибкости мышления, способности объективно оценивать факты, другие мнения, обдумывать свои 
поступки и суждения. Успешность выполнения таких заданий зависит не только от предметных 
знаний, но и от владения стратегиями чтения, работы с информацией, использования ее для 
решения практических задач.  

Ключевые слова: интегрированная образовательная программа, интеграция содержания 
предметов, учебник русского языка. 
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Innovational approaches in the Russian language textbook

The article researches the integrated educational program of the secondary education in Kazakhstan 
and the content of the textbook of Russian language which was created on its basis for 10 th grades of the 
natural and mathematical direction. Integrated educational programs being introduced into the Kazakh-
stan by general education school and it supposed to integrate academic subjects, orientation of learning 
how to use knowledge to solve problems. The article describes some innovative teaching methods used 
in the textbook of the Russian language, when language learning is carried out through integration with 
other subjects through the study of cross-cutting speech topics, the use of texts in various subject areas, 
the development of academic language.The text in the textbook presents the main didactic unit on the 
basis of which the skills of working with different types of information are formed, which implies the ap-
plication of different types of functional reading: introductory (scanning), searching, studying (analytical), 
commenting.The article provides examples of exercises, tasks that direct the learning process to master 
functional literacy, which allows students to realize their abilities, successfully adapt and socialize, to 
develop flexibility of thinking, the ability to evaluate facts objectively, someone’s point of views, to ana-
lyze their actions and judgments.The success of the completion of such tasks depends not only on the 
knowledge of the subject matter but also on the mastery of reading strategies, working with information, 
its practical application.

Key words: integrated educational program, integration of the content of subjects, textbook of Rus-
sian language.
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Орыс тілі оқылығындағы инновациялық тәсілдер 

Мақалада Қазақстандағы орта білім берудің интеграцияланған білім беру бағдарламасы және 
сол бойынша жасалған жаратылыстану-математикалық бағыттағы 10 сыныптарға арналған орыс 
тілі оқулығының мазмұны қарастырылады. Қазақстандық жалпы білім беретін мектепке енгізілетін 
интеграцияланған бағдарлама оқу пәндерін интеграциялауды, проблемаларды шешуде білімін 
қолдануды үйретуге бағдар беруді көздейді. Мақалада тілді оқыту аралық сөйлеу тақырыптарын 
оқу арқылы басқа пәндермен интеграциялау көмегімен, әртүрлі пәндік саладағы мәтіндерді 
қолдану, академиялық тілді дамыту арқылы жүргізілген кезде орыс тілі оқулығында қолданылатын 
жекелеген инновациялық әдістемелік тәсілдердің сипаттамасы беріледі. Оқулықтағы мәтін 
негізгі дидактикалық бірлік болып табылады, оның негізінде түрлі ақпараттармен жұмыс 
жасау дағдылары қалыптасады, оған функционалды оқудың әр түрлі түрлерін қолдану кіреді: 
танысу (сканерленген), іздену, үйрету (аналитикалық), түсініктеме беру. Оқушылардың жақсы 
бейімделуіне және әлеуметтенуіне, ойлау икемділігін қалыптастыруға, фактілерді, басқа да 
пікірлерді объективті бағалауға, өз іс-әрекеттері мен пайымдауларын саралау қабілеттерін іске 
асыруға мүмкіндік беретін оқыту үдерісін функционалдық сауаттылықты меңгеруге бағыттайтын 
жаттығулардың, тапсырмалардың үлгілері келтірілген. Мұндай тапсырмалардың жетістігі тек 
пәндік білімге ғана емес, сонымен бірге оқу стратегиясын меңгеруге, ақпаратпен жұмыс істеуге 
және оны практикалық есептерді шешуге пайдалануға байланысты.

Түйін сөздер: интеграцияланған білім беру бағдарламасы, пәндер мазмұнын интеграциялау, 
орыс тілі оқулығы.

Введение

В казахстанских школах последовательно 
вводится обучение по интегрированным об-
разовательным программам, направленным на 
интеграцию изучаемых предметов и ориенти-
рованным на формированиеу учащихся умения 
применять знания в решении проблем разно-
го характера. При интегрированном подходе к 
изучению русского языка основными становятся 
принципы, способствующие овладению уча-
щимися различными видами речевой деятель-
ности и позволяющие направить процесс 
обучения на формирование функциональной 
грамотности. Методика продуктивной деятель-
ности приходит на смену методике готовых 
знаний и определяет как само содержание про-
грамм, так и методы презентации данного содер-
жания в учебниках русского языка, в том числе в 
учебнике для 10 класса школ естественно-мате-
матического направления.

В Типовой учебной программе по предмету 
«Русский язык» для 10–11 классов естественно-
математического направления уровня общего 
среднего образования по обновленному содер-
жанию (с русским языком обучения) подчерки-
вается, что учебный предмет «Русский язык» 
в образовательном процессе выполняет две 
функции: во-первых, это собственно предмет 
изучения (а именно: современный русский ли-

тературный язык в его реальном функциониро-
вании в современных условиях полиэтнического 
и многоязычного Казахстана), во-вторых, это 
средство изучения других общеобразователь-
ных предметов (http://kzrefs.org/dokumenti-1-
starshaya-shkola-10-11-kl-rusemn-rus100-rus-lit-
ru/file41/index.html).

Содержание программы по учебному пред-
мету «Русский язык» организовано по разделам 
обучения, которые, в свою очередь, состоят из 
подразделов, содержащих в себе цели обуче-
ния в виде ожидаемых результатов. Овладение 
разными видами речевой деятельности на 
уроках русского языка в 10 классе естественно-
математического направления осуществляется, 
в соответствии с Типовой программой, на 
основе следующих тем: «Толерантность и 
диалог национальных культур», «Физика в 
совре менном мире: возможное и невозможное 
в природе», «Настоящее и будущее цифровых 
технологий», «Биотехнологии для жизни», 
«Глобальные проблемы энергетики». 

Таким образом, как изучение грамматиче-
ского материала, так и обучение языку в целом 
в обязательном порядке проводится через инте-
грацию с другими предметами посредством изу-
чения сквозных речевых тем, использование тек-
стов различных предметных областей, развитие 
академического языка.Это позволяет избежать 
существовавшую ранее практику предметного 
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образования, а главное – учит видеть в русском 
языке не только цель обучения, но и средство 
изучения других общеобразовательных пред-
метов. Наиболее важным в познавательной 
деятельности учащегося становится вопрос, 
может ли он использовать знания, умения, полу-использовать знания, умения, полу-
ченные в рамках определенной предметной об-
ласти, для решения задач вне этого предмета.

Эксперимент

Все более увеличивающиеся объемы инфор-
мации, изменения в ее характере и способах вос-
приятия обусловливают значительные переме-
ны в системе и содержании образования, оценке 
образовательных достижений обучающихся, 
что вызывает необходимость учиться находить, 
анализировать, использовать информацию в 
профессиональной деятельности и разных жиз-
ненных ситуациях. В учебнике «Русский язык» 
для 10 классов естественно-математического 
направления, основанном на интегрированном, 
функционально-коммуникативном подходе к 
обучению, текст составляет основную дидакти-
ческую единицу, на основе которой формируют-
ся навыки работы с информацией.

В тексте выражаются различные типы ин-
формации: содержательно-фактуальная (сооб - 
 щения о происходящих фактах, событиях, про-
цес сах), содержательно-концептуальная (ав-
тор ская оценка, интерпретация явлений дей-
стви тельности), содержательно-подтекстовая 
(скры  тая) (Гальперин, 2006: 28; Валгина, 
2003:47).

Так, в одном из контекстных заданий, содер-
жащихся в учебнике для школ естественно-
математического направления, учащимся пред-
лагаются для анализа тексты научного стиля 
об изобретениях, созданных по принципу 
ваньки-встаньки – «Чехол для мобильника», 
«Святящийся ванька-встанька». С целью актуа-
лизации фактуальной информации в тексте 
проводится беседа по вопросам: Что такое 
«умные» игрушки? Почему кубик Рубика 
называют «механической головоломкой», 
«волшебным кубиком», «магическим кубиком»? 
Можно ли назвать его «умной», научной 
игрушкой? Что такое ванька-встанька? Как 
еще называют эту игрушку? Каков принцип 
ее действия?Какие новшества внесли в игруш-Какие новшества внесли в игруш-
ку изобретатели? В чем преимущества чехла 
«ванька-встанька»? Каково назначение святя-
щегося ваньки-встаньки? Какие законы физики 

объясняет принцип работы описанных пред-
метов? Лингвистическая составляющая этого 
задания заключается в анализе стилистических, 
жанровых, языковых особенностей прочитан-
ных текстов, позволяющем увидеть за обычны-
ми предметами языковые явления, напр., осо-
бенности номинации предметов (Почему эта 
игрушка называется ванька-встанька, неваляш-
ка?), функционирования специальной лексики, 
синонимов, устойчивых выражений в тексте для 
реализации авторской интенции и др. 

В учебнике также в одном из заданий пред-
лагается составить прогноз содержания текста 
под заголовком «Клон не двойник человека, а 
его младший брат-близнец», а после прочтения 
текста сравнить с ним свой прогноз. В подобных 
заданиях имеется интрига, недосказанность, 
вызывающая интерес у учащихся, множество 
вопросов и вариантов ответов.Анализ факту-Анализ факту-
ально-содержательной информации текста про-
водится в ходе беседы по вопросам: Какие ар-
гументы авторы приводят для доказательства 
утверждения, что «клоны человека будут обыч-
ными человеческими существами»? На основе 
этого обучающиеся выражают свое мнение о 
прочитанном: приводят аргументы для доказа-
тельства тезиса «клон – не двойник человека, а 
его брат-близнец». 

Таким образом, при анализе нелингвисти-
ческой и лингвистической информации текста 
обучающиеся учатся структурировать, выявлять 
взаимосвязи между частями, определять прин-
ципы организации текста. Любой анализ должен 
иметь продолжением синтез, который предпо-
лагает умение объяснять позицию, интенции 
автора текста, а также умение комбинировать 
элементы для получения нового целого. 

В учебнике использованы различные техно-
логии развития критического мышления, функ-
циональной, коммуникативной, читательской 
грамотности, развивающего обучения: проект, 
«словесный портрет», визитная карточка, ас-
социативное поле, кластер, синквейн, «Колесо 
знаний», «Снежный ком», «ИНСЕРТ», «Фиш-
боун», «Стена коллективного разума», «Весы», 
«Ромашка Блума», «ИДЕАЛ», «Диаграмма Вен-
на», «Ромб ассоциаций», «Двухчастный днев-
ник», «РАФТ» и мн. др. Описание методических 
приемов и методики работы с ними содержится 
в «Каталоге методических приемов» вконце по-
собия. Кроме того, в методическое пособие для 
учителей включен «Глоссарий», в котором дано 
описание таких понятий и видов методической 
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работы, как: обучающее чтение, ознакомитель-
ное чтение, главная и второстепенная инфор-
мация, заголовок текста, изложение, эссе-по-
вествование, эссе-описание, эссе-рассуждение, 
несплошной текст, словарная работа, работа с 
заметкой, репортажем, интервью, проект, про-
гнозирование текста по заголовку, по ключевым 
словам, работа с орфографическим правилом, 
целевая аудитория и др.

Результаты и обсуждение

Наиболее эффективными и творческими 
методическими приемами, использованными в 
учебнике естественно-математического направ-
ления, явились следующие:

Кейс-стади (англ. casestudy) – прием обуче-
ния, который базируется на анализе, решении 
и обсуждении смоделированных или реальных 
ситуаций. Этот прием рассматривается как один 
из основных в методике ситуативного обучения, 
основанной на реальных ситуациях и реальных 
проблемах, требующей от учащегося целесоо-
бразного решения в предложенной ситуации. 
Прием включает в себя описание конкретной 
практической ситуации с постановкой пробле-
мы, справочную и дополнительную информа-
цию о ситуации, методические материалы и ука-
зания. Развивает умение определять проблему, 
рассматривать ее со всех точек зрения, осущест-
влять поиск недостающей информации, аргу-
ментировать свою точку зрения (Новый словарь 
методических терминов, 2009).

Среди преимуществ приема кейс-стади по 
сравнению с традиционными методами обу-
чения выделяют: 1) практическую направлен-
ность: прием позволяет применить теоретиче-
ские знания к решению практических задач; 
2)  интерактивность: метод обеспечивает эффек-
тивное усвоение материала за счет эмоциональ-
ной вовлеченности и активного участия обуча-
ющихся: школьники должны поставить себя на 
место главного героя и решить проблему от его 
лица. При этом акцент делается не на овладении 
готовым знанием, а на его «добывании». 

Кластер (англ. cluster «гроздь») – способ гра-
фической организации материала, позволяющий 
сделать наглядными мыслительные процессы, 
происходящие при погружении в определенную 
тему. Кластер является отражением нелинейной 
формы мышления. Иногда такой способ называ-
ют «наглядным мозговым штурмом». Последо-
вательность действий при построении кластера 
проста и логична:

1. Посередине чистого листа (классной до-
ски) необходимо написать ключевое слово или 
ключевой тезис (предложение).

2. Написать вокруг слова, словосочетания 
свои идеи, факты, образы. 

3. По мере записи новые слова и словосоче-
тания (т. е. «спутники» заданного слова или сло-
восочетания) соединяются с ключевым словом 
/ тезисом линиями, обозначающими их логиче-
скую связь. У каждого из них, в свою очередь, 
появляются свои «спутники», между которыми 
устанавливаются новые логические связи.В ито-
ге получается структура, которая графически 
отображает ход и этапы размышлений над дан-
ной темой и определяет информационное поле 
ключевого понятия. Основная цель такого зада-
ния – обобщить известные учащимся сведения 
и сформировать представления об изучаемом 
предмете, явлении.

Кубик Блума – прием, который был пред-
ложен американским психологом и педагогом 
Б. Блумом, автором теории таксономии, пред-
полагающей разделение целей обучения на три 
блока: когнитивную («знаю»); психомоторную 
(«творю»); аффективную («умею»). Б. Блум от-
мечал: «Каковы бы ни были способности детей 
в раннем возрасте, без активной поддержки и 
специальных методов обучения они вряд ли до-
стигли бы тех высот, покорив которые, стали 
знаменитыми» (Bloom, 1956).

При помощи приема «Кубик Блума» можно 
формулировать вопросы в соответствии с постав-
ленной задачей. Для проведения задания по этому 
методу потребуется несколько кубиков, на гранях 
которых написаны слова, являющиеся отправ-
ной точкой для ответа обучающегося: Назовите, 
Почему, Объясните, Предложите, Придумайте, 
Поделитесь. В методическом пособии авторами 
предлагаются несколько иные слова, не меня-
ющие сути самого приема, но более понятные: 
Опишите, Сравните, Обоснуйте, Расскажите, 
Проанализируйте, Подведите итоги. Например, 
задание «Опишите физику» предполагает воспро-Опишите физику» предполагает воспро-» предполагает воспро-предполагает воспро-
изведение знаний через формулирование простых 
вопросов. Следует назвать предмет, явление, тер-
мин и т. д.: что это? – наука о природе.

Сравните. Это вопросы уточняющие, по-
могающие увидеть понятие, предмет в разных 
аспектах и сфокусировать внимание на всех сто-
ронах понятия, предмета в сравнении с другими 
предметами, понятиями: на что похож(-а, -е)? 
– на другие естественно-математические на-
уки, изучающие природные явления и процессы 
(биологию, химию и др.).
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Представьте. Эта часть описания содер-
жат элемент предположения, вымысла: кого / 
что напоминает? – ответ зависит от индивиду-
альных представлений учащегося, его эрудиции, 
знаний, фантазии.

Расскажите. Ученик должен дать всесто-
роннюю характеристику понятия, предмета; 
предложить свое видение проблемы, свои идеи; 
объяснить, как использовать знание для реше-
ния конкретных ситуаций на практике: что обо-
значает слово физика, что она изучает, каковы 
ее научный и технический потенциалы.

Проанализируйте. Эта часть позволяет сфор-
мулировать причинно-следственные связи: опи-
сать причины и результаты процессов, происхо-
дящих с данным предметом, явлением: почему 
появилась физика, ее место среди других наук, 
почему ее называют «королевой наук».

Подведите итоги. Эта «сторона» кубика 
предназначена для активизации мыслительной 
деятельности учащихся, учит анализировать 
факты, оценивать значимость полученных све-
дений, акцентировать внимание на их оценке: 
роль физики в жизни человека. В этой части 
желательно добавить в характеристику понятия 
или предмета эмоциональную окраску, сконцен- эмоциональную окраску, сконцен-
трировать внимание на ощущениях и чувствах, 
связанных с изучаемой темой.

При помощи данного приема решаются такие 
задачи, как воспроизведение знаний, выделение 
причинно-следственных связей, выяснение раз-
личных аспектов проблемы, предложение свое-
го пути применения изученного на практике, ак-
тивизация мыслительной деятельности, анализ и 
оценка полученных знаний.

Заключение

Выявление разных видов информации пред-
полагает различные типы функционального 
чтения: ознакомительного (сканированного), 
поискового, изучающего (аналитического), ком-
ментированного. Поэтому успешность выпол-
нения таких заданий зависит не только от пред-
метных знаний, но и от владения стратегиями 
чтения, работы с информацией, использования 
ее для решения практических задач не только 
на уроках русского языка, но и на других за-
нятиях – другими словами, перенесения своих 
знаний и умений из одной области на другую. В 
этом случае можно говорить о функциональной 
грамотности, под которой понимается «способ-
ность человека использовать навыки чтения и 
письма в условиях его взаимодействия с соци-

умом», «тот уровень грамотности, который дает 
человеку возможность вступать в отношения с 
внешней средой и максимально быстро адапти-
роваться и функционировать в ней» (Логвина, 
Рождественская, 2012: 4).

Универсальным навыком, необходимым 
при изучении любого предмета, является ве-
роятностное прогнозирование, под которым 
понимается «процесс сопоставления поступа-
ющей информации о наличной ситуации с уже 
заложенной в памяти информацией о прошлом 
опыте» (Умеренкова, 2006: 85), что обусловило 
введение в учебник заданий с вероятностным 
прогнозированием. 

При составлении заданий учитывалась также 
предложенная Б. Блумом таксономия образова-
тельных целей: знание (назвать, рассказать, 
показать) – понимание (описать, объяснить, 
охарактеризовать) – применение (применить, 
проиллюстрировать) – анализ (проанализиро-
вать, проверить, провести эксперимент, срав-
нить) – синтез (создать, придумать дизайн, раз-
работать) – оценка (представить аргументы, 
защитить мнение, доказать, прогнозировать) 
(Bloom, 1956). 

Как известно, при проведении между-
народного мониторинга оценки образовательных 
достижений PISA (Programme for International 
Student Assessment) учащимся даются контекст-учащимся даются контекст- даются контекст-
ные задания, в которых предлагается описание 
некой ситуации и вопросы, требующие реше-
ния с использованием информации, содержа-
щейся в описании и в самом вопросе (Тюмене-
ва, 2004). В соответствии с идеей контекстных 
заданий в настоящий учебник включены тексты 
из различных сфер знания как источники раз-
ной информации: нелингвистической (факту-
альной, концептуальной) и лингвистической 
(содержательно-подтекстовой).

Если в контекстных заданиях PISA обычная 
математическая задача «нагружается» повсед-
невной информацией, то в заданиях учебника 
тексты из физической, биологической, юридиче-
ской сфер знаний погружаются в лингвистиче-
ский контекст. Это позволяет формировать на-Это позволяет формировать на-на-
выки обработки различных видов информации, 
которые необходимы при изучении любого 
предмета, т. е. являются универсальными, мета-универсальными, мета-
предметными.

Таким образом, предложенные в учебнике 
задания, представляющие собой пример прагма-
тизации образования, нацелены на развитие уме-
ний анализировать различные виды информации 
в текстах из разных сфер знания, синтезировать 
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ее, с тем чтобы использовать для решения задач. 
Учебник ориентирован на осуществление инте-
грации с другими предметами, развитие функ-
циональной грамотности, критического мышле-

ния, универсальных, метапредметных навыков, 
в частности, поиска, извлечения и обработки ин-
формации, использования ее для решения прак-
тических задач. 
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